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Anadlisis del trabajo docente al ensenar Espanol:
hacia la construcciéon de un modelo didactico
para multigrado

Teaching work analysis in teaching Spanish: towards the construction
of a multigrade didactic model

Resumen

Eltrabajo docente en las aulas multigrado representa grandes
desafios en lainvestigacidn educativa desde hace décadas. A

la fecha, se han documentado problematicas relacionadas con

las practicas docentes en estas aulas, entre ellas se encuentran

la falta de formacion profesional, asi como la ausencia de
orientaciones curriculares claras para la ensenanza. El objetivo de
lainvestigacion fue analizar el trabajo de aula de dos profesores de
una escuela bidocente veracruzana, a partir de los planteamientos
delinteraccionismo sociodiscursivo, a través de entrevistas,
videograbaciones y autoconfrontaciones. Los resultados muestran
que la organizacion de la ensefnanza retoma el tema comuny las
actividades diferenciadas introducidas por la Propuesta Educativa
Multigrado (PEM), en 2005; sin embargo, también se observan
prevalencias de la organizacion por grados, asi como la presencia
de otras tradiciones de ensenanza de Espanol vinculadas a la
concepcion acumulativa de la ensenanzay la ensenanza explicita

de la gramatica. Version en lengua de senas mexicana
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Abstract

Keywords: spanish teaching, multigrade The teaching work in multigrade classrooms has been a major

school, teacher training, teaching

practice.

challenge in educational research for decades. To date, problems
related to it have been documented, among them are the lack of
professional training, as well as the absence of clear curricular
guidelines for teaching. The objective of this research was to
analyze the classroom work of two teachers from a two-teacher
schoolsin Veracruz based on the approaches of socio-discursive
interactionism, through interviews, video recordings, and self-
confrontations. The results show that the organization of teaching
resumes the common theme and the differentiated activities
introduced by the Propuesta Educativa Multigrado (PEM)in 2005;
However, prevalence of organization by grades, as well as the
presence of other Spanish teaching traditions linked to the
cumulative conception of teaching and the explicit teaching of
grammar.

Introduccion

n México, las primarias de organizacion multigrado son aquellas en donde

un docente atiende a mas de un grado escolar en la misma aula. Surgieron

como estrategia del estado para lograr la cobertura del servicio educativo en
poblaciones rurales de dificil acceso o con escasa poblacion (Rodriguez y Cano, 2024). A
la fecha, son una forma de organizacion vigente y con una alta presencia en el Sistema
Educativo Nacional (SEN), principalmente en poblaciones vulnerables. Un ejemplo de
lo anterior es que en el ciclo 2021-2022, el 42.1 % de las primarias se tipificaron como
multigrado (Comisién Nacional para la Mejora Continua de la Educacion [Mejoredul,
2023).

Pese ala prolongaday alta presencia de las primarias multigrado en el SEN,
han sido escasamente tomadas en cuenta en el curriculo nacional y la formacion
del profesorado (Schmelkes y Aguila, 2019), lo que las ha llevado a operar desde
parametros curriculares y administrativos disefados para escuelas unigrado. Debido
aesay otrassituaciones, las escuelas multigrado enfrentan retos que complejizan su
funcionamiento, por ejemplo, los profesores no reciben una formacion inicial especifica
parala ensefanza en estos contextos y cuando llegan al saldon de clases, deben
desarrollar un curriculo nacional disenado para aulas con un docente por grado.
En el dmbito académico, durante un considerable periodo de tiempo, las

problematicas enfrentadas por estas escuelas pasaron desapercibidas por la
investigaciony la politica educativas. Sin embargo, a partir de los ultimos 10 anos ha
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proliferado la literatura al respecto (Rodriguez et al., 2024). En el caso de México, se ha
estudiado la formacion del profesorado (Cano et. al., 2018; Rodriguez et al., 2021), las
percepciones docentes sobre su trabajo (Juarez, 2017), la ensefianza de contenidos de
Espafiol y Matematicas (Reséndiz, Blocky Carillo, 2017), asi como la préctica docente

y las relaciones entre la escuelay la comunidad. Los aportes de estos trabajos han
permitido, en principio, visibilizar los retos que viven estas escuelas por las razones
antes expuestas, lo que ha derivado en posicionamientos criticos hacia las autoridades
educativas nacionales.

Mas recientemente, los estudios en este campo se han orientado hacia el analisis
sisteméatico de los procesos de ensenanza que se gestan en los contextos educativos
multigrado, lo que ha hecho posible reconocer el valor pedagogico de la multigraduacion
(Boix y Bustos, 2014); sin embargo, este reconocimiento también ha mostrado que
es necesario continuar la discusién sobre cuales son las formas de ensenanza mas
acordes para el multigrado; es decir, delimitar consensos claros que orienten alos
profesores sobre como ensenar en esos entornos, que ademas pertenecen a territorios
rurales.

Terigi(2008; 2021) explica la ausencia de criterios claros para ensefar en
multigrado a través de los conceptos modelo organizacional y modelo pedagdgico.

De acuerdo conlo mencionado por ella, el modelo organizacional se refiere a las
restricciones determinadas por la estructuray organizacion de la escuela, como

la disposicion de las aulas en grados y la agrupacién de los estudiantes por edad.
Estasrestricciones se encuentran predefinidas y enmarcan las posibilidades
pedagogicasy didacticas dentro de ese contexto escolar. Algunos ejemplos de
modelos organizacionales son el de escuela graduada, escuela multigrado y aula
virtual. El modelo pedagdgico, por su parte, responde a la pregunta jcémo promover
el aprendizaje de estudiantes que estan agrupados bajo ciertas condiciones
organizacionales? Este modelo no se deriva automaticamente del organizacional, sino
que se desarrollay produce en funcion de las necesidades de ensenanza y aprendizaje
de los contextos escolares. Son ejemplos de modelos pedagdgicos la ensefanza
simultanea o elmodelo1al.

En el ambito de la educacion primaria mexicana, es posible advertir la coexistencia
de dos modelos organizacionales: aula graduada y aula multigrado. Si bien durante
la pandemia se empleod el aula virtual en algunas escuelas, este modelo se asumio
como unarespuesta emergente a la problematica sanitariay no permeo en el curriculo
nacional. En contraste, la literatura al respecto ha identificado un modelo pedagdgico
predominante: el del aula graduada(Terigi, 2021). Dicha situacion impone desafios para
el profesorado que labora en escuelas multigrado, ya que los contenidos del plany los
programas de estudio han sido disenados desde una perspectiva urbanocéntricay
unigrado (Juarez, 2020). A esa problematica se suma la limitada oferta de programas
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de formacién inicial y continua dirigidos a los docentes de estos contextos (Cano et al.,
2018; Rodriguez et al., 2021).

Lafalta de correspondencia entre modelo pedagogico y organizacional no es
exclusiva de las aulas multigrado en México. Terigi (2008) identifico que en Argentina
existen dos modelos organizacionales: el aula urbana graduada y la seccion multiple
rural, pero un unico modelo pedagdégico vinculado con el aula urbana graduada. Esta
situacion generd retos paralos docentes, por ejemplo afrontar la tarea de ensefar
a partir de herramientas estructuradas para otras condiciones organizacionales.

La autora también senald que los docentes respondieron de dos modos distintos al
problema de la organizacion: a) retienen todo lo posible la organizacion graduada, o b)
materializan —no sin dificultades— algun grado de ruptura de la gradualidad.

También en Argentina, Sokolowicz(2022) mostro laimportancia de las
intervenciones docentes en la gestion de la clase y la creacion de un ambiente propicio
para el intercambio de ideas y la construccion de conocimientos matematicos. La
autora senala que, para elaborar un modelo pedagodgico eficaz para multigrado,
es necesario tomar en cuenta que las intervenciones del maestro deben fomentar
elintercambio entre pares y laargumentacion de respuestas para desafiar a
los estudiantes a explicitar y formular argumentos matematicos que sin estas
intervenciones estarian ausentes.

En Espafia, Boix y Bustos(2014) estudiaron las actividades y recursos didacticos
que usan los docentes en las aulas multigrado. Los resultados mostraron que el
profesorado adapta el curriculo y usa estrategias de trabajo: a) dividir al grupo por
gradosy ayudarse de profesores auxiliares para realizar algunas tareas, b)reqular los
ritmos de trabajo de los estudiantes, c)adaptar laintensidad y el recorrido de las tareas,
lo que implica flexibilizarlas en atencion a la diversidad de ritmos y edades, y d) trabajar
con tematicas comunes para todo el grupo, pero con diferente nivel de dificultad por
grado.

En Chile, de la Vega(2020)identificd que la organizacion para la ensefianza dentro
de las aulas no era totalmente homogénea. En algunas de estas, los estudiantes estaban
organizados en mesas con companeros del mismo nivel de aprendizaje o niveles
cercanosy en otras se agrupaban sin considerar el grado ni el nivel; habia aulas con
multiples materiales didacticos y otras que compartian el espacio para atender otros
requerimientos de la escuela. Ahora bien, uno de los desafios constantes era organizar
el curriculo para los diferentes grados y favorecer la ensenanza individualizada, segun
las particularidades de los aprendizajes para cada estudiante.

En México, la Propuesta Educativa Multigrado (PEM), publicada en 2005 (Secretaria
de Educacién Publica[SEP], 2005), es el tinico documento curricular emitido en el
ambito federal con orientaciones didacticas para las primarias multigrado. Una de
las formas de organizar la ensenanza que propone la PEM es el topico comunyy las
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actividades diferenciadas. Esta implica abordar la misma tematica para todo el grupo
y proponer tareas diferentes para las distintas secciones de este (Rodriguez y Cano,
2024). La diferencia entre las actividades es la variacion en el grado de complejidad.
Sibienla PEM no estavigente, se puede identificar su pervivencia en el discurso de
algunos docentes(Rodriguezy Leurquin, 2024; Rodriguezy Cano, 2024).

La carencia de orientaciones de ensenanza para las primarias multigrado en
Méxicoy las complejidades que se han reportado en otros paises permiten afirmar la
necesidad de continuar indagando como ensefar en multigrado, con el propoésito de
contribuir ala construccion de un modelo pedagogico que oriente las practicas de estos
profesores. Enlainvestigacion que aqui se reporta, se estudia el trabajo de docentes
que laboran en una escuela multigrado de Veracruz, a partir de un analisis de contenido
sustentado en la didactica de las lenguas. El objetivo fue analizar sus practicas de
ensenanza del Espanol para, por un lado, aportarinsumos al desarrollo de un modelo
didactico para el multigrado y, por otro, proporcionar orientaciones parala formacion
del profesorado.

Referentes tedricos

Estainvestigacion se orienta en los postulados tedricos del interaccionismo
sociodiscursivo (ISD)(Bronckart, 2007). Esta perspectiva de base didactica analiza
la ensenanza de las lenguas en condiciones escolares y estudia la practica docente,
ala que define como un trabajo. Para el ISD, el trabajo del maestro tiene su principal
realizacién en la ensenanzay demanda un conocimiento especializado de quien lo
lleva a cabo. Este conocimiento abarca diferentes areas vinculadas con la actividad
de ensenar; también reconoce que la labor del profesor se concreta en condiciones
sociales especificasy en el marco de la historicidad de la profesion. En esta
investigacion se retoman dos aportes del ISD sobre el trabajo docente que se describen
a continuacion.

Bronckart(2007) propone tres dimensiones para el estudio del trabajo docente: lo
prescrito, loreal y lo representado. La primera refiere a las prescripciones que orientan
la practica magistral; estas pueden ser a nivel institucional, como las provenientes de
la SEPy el curriculo, o bien, a nivel individual, como las planeaciones de clase. El trabajo
real se refiere alo efectivamente realizado en el aulay se concreta en las interacciones
de clase entre docente y estudiantes. Finalmente, la dimension de lo representado
alude alos significados que el profesor atribuye a su propia practica, y se recuperan a
partir de las verbalizaciones de los maestros sobre su labor. Por otra parte, en el trabajo
docente se articulan un conjunto de saberes que los profesores movilizan mientras
ensefan(Cicurel, 2013). Dos de estos son los saberes por ensefar(qué se ensena)y
para ensenar(cémo se ensena), y cuyo analisis permite la comprension de la practica
docente y orienta la formacién del profesorado (Hofstetter y Schneuwly, 2009).
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En el contexto mexicano, el estudio del trabajo docente en multigrado ayuda a
comprender su especificidad en tanto se trata de profesores que no reciben formacion
inicial especifica para multigrado y, pese a ello, deben gestionar un curriculo disenado
paraescuelas con un modelo organizacional distinto. En este sentido, es relevante
conocer los saberes que orientan la ensenanza a diferentes grados escolares en una
misma aula, asi como identificar los desafios que enfrentan los docentesy reconocer
coémo los resuelven.

Materiales y método

Lainvestigacion se disen6 como estudio de caso debido a que pretende comprender
las complejidades y singularidades que experimentan los docentes en su contexto real
de trabajo(Stake, 2007). Ademas, retoma los aportes del enfoque fenomenoldgico
para conocer los significados que los profesores le dan a su experiencia (Rodriguez
etal., 1999), a través una entrevista semiestructuraday la autoconfrontacion simple.
Esta ultima es una herramienta metodoldgica empleada por el ISD para indagar el
trabajo representado de los maestros. Se trata de un didlogo entre el docente y un
entrevistador, a partir de observar fragmentos de videos de clase que funcionan

como eje de la conversacién. Por su parte, Goigoux(2010) distingue dos tipos de
autoconfrontacion segun los participantes involucrados: simple y cruzada. La primera
se desarrolla entre docente y entrevistador, mientras que la sequnda incluye, ademas, a
otros colegas docentes. El proposito general de la herramienta es ayudar al profesor a
explicitar los significados que atribuye a tu propio trabajo (Rodriguez et al., 2021).

Contexto escolar
La escuela esuna primariarural bidocente que se localiza en un municipio de laregién
del Sotavento en el estado de Veracruz. La localidad cuenta con 325 habitantesy se
encuentra en unazona con clima calido subhiumedo, con lluvias en verano. Su principal
actividad economica es el cultivo de maiz. En el ciclo escolar 2023-2024, periodo en el
que se llevd a cabo la investigacion, la matricula fue de 27 alumnos (15 de primaria bajay
12 de primaria alta).

La escuela tiene dos aulas, una bodega para guardar mobiliario, una biblioteca, un
comedor, dos bafiosy un domo (Figura 1). Los docentes viven en la cabecera municipal
que se encuentraa 6.7 kilbmetros y se trasladan diariamente.
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Figura 1. Infraestructura de la escuela

Fuente: Elaboracion propia.

Participantes

La seleccion de los participantes fue a conveniencia, pues se considero que tuvieran
la disponibilidad para tomar parte en el desarrollo de las tres fases de la investigacion.
Ambos se nombraron de forma ficticia para resguardar su identidad.

La maestra Ana esta a cargo del primer, segundo y tercer grados. Tiene siete
anos de servicio en primaria, de los cuales tres han sido en multigrado. Estudié la
Licenciatura en Ciencias de la Educaciony como parte de su formacion continua ha
participado en cursos sobre la ensenanza de Espanol para primer y sequndo grados, la
ensefanza de las matematicas, evaluacion diagnostica, entre otros. Como formacion
relacionada con el multigrado, realizo dos cursos, uno sobre situaciones auténticasy
evaluacion de los aprendizajes en el aula multigrado, y otro acerca de la planeacion por
temaen comun.

El profesor Marcos esta a cargo de cuarto, quinto y sexto grados. Tiene 13 anos
de servicio en primaria, de los cuales tres han sido en multigrado. Es licenciado en
Educacién Primariay ha participado en actividades de formacion continua, en cursos
sobre creacién de recursos multimedia para experiencias memorables de aprendizaje,
actividades PhET parala educacion STEM, inteligencia emocional y desarrollo de
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habilidades matematicas, a través del aprendizaje basado en problemas; como parte de
las actividades de formacion continua relacionadas con escuelas multigrados, realizd
los mismos dos cursos que la maestra Ana.

Organizacién de la investigacion

Lainvestigacion se organizo¢ en tres fases. La primera se enfoco en el estudio del
trabajo representado, mediante entrevistas semiestructuradas a ambos profesores; la
segunda en la observacion de clases y la tercera en entrevistas de autoconfrontacion
simple.

Parala fase | se disendy piloted un cuestionario que orientd una entrevista con
cadadocente a través de Zoom. La version final del cuestionario consta de 13 preguntas
organizadas en seis dimensiones: planeacion, contenidos y estrategias de ensenanza,
instrucciones, organizacion del aula, evaluacion y vinculos con la comunidad (Anexo A).

Enlafase Il se observarony videograbaron las clases de Espanol de cada profesor
en el mes de septiembre de 2023. En todas las sesiones, el observador se encargaba
de colocarlacédmaraen la parte trasera del salony llevar un diario de campo. El corpus
se conformé por 18 videograbaciones de clase, nueve por docente, con una duracion
aproximada de una hora cada una, que se transcribieron para el analisis.

Referente alafase lll, se llevaron a cabo tres sesiones de autoconfrontacion con
cada docente que se organizaron en dos momentos. En el momento uno, denominado
antes de la autoconfrontacion, el entrevistador seleccionaba una videograbacion de
clase que mostrara el trabajo con la alfabetizacion inicial, con contenidos relativos
agramatica o convenciones de la lengua escrita, la organizacién del grupo para el
trabajo, o bien el uso de material didactico. Una vez seleccionado el video, se enviaba
unresumen escrito al profesor para que recordara la clase. En el momento dos, que
implica el didlogo con el docente, el entrevistador proporcionaba un resumen oral de la
clase seleccionaday presentaba fragmentos de las videograbaciones para analizarlos
con preguntas como ¢podria describir qué fue lo que sucedi6 en esta escena?, jqué
propésito tenia esta actividad?, sconsidera que se cumplié el objetivo de la clase?,
;cuales fueron los retos que enfrento durante esta actividad?, sivolviera a hacer esta
actividad ;qué cambiaria?

Proceso de andlisis de datos
El corpus se conforma por dos entrevistas de 34 y 35 minutos (fase 1), 18 observaciones
de clase, nueve por docente, en total, 1342 minutos de videograbaciones(fase ll); y
seis entrevistas de autoconfrontacion, tres con cada docente, en total, 278 minutos de
videograbacion. Todo el material se transcribi6 para su analisis.

Enlafase | participaron dos codificadores a través de un analisis inductivo que
permitié plantear dos categorias internas en cada una de las dimensiones construidas
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a priori: saberes para ensenary por ensenar. El analisis de los datos de lafase Il se
desarrolld en cuatro momentos: 1) descripcién del contexto en el que se sitla el trabajo
de los docentes; 2) elaboracion de una fotografia de las clases (Rodrigues, 2018), la cual
consiste en la textualizacién de las acciones docentes que estan dirigidas alos alumnos
en torno a un objeto de ensefanza; 3) correspondencia entre los momentos de clase,
las acciones observadasy las respectivas verbalizaciones materializadas en el discurso
de los maestros; y 4)identificacién de los saberes por ensefary para ensefar que
movilizaron los profesores.

Para el analisis del material empirico de la fase lll, se realizé la lectura
reiterada por parte de dos codificadores de los saberes por ensenary para ensefar
identificados en la fase ll, para determinar los temas que requerian retomarse de
las autoconfrontaciones. Una vezidentificados, los codificadores seleccionaron los
fragmentos de autoconfrontaciony los organizaron en una tabla de doble entrada para
establecer correspondencias entre los saberes identificados en cada fase.

Resultados

Losresultados se presentan, primero, a partir de la descripcién de la categoria, y
después se muestra lo relativo a cada uno de los docentes. Esta organizacién permite
mirar el trabajo en conjunto sin perder las caracteristicas de todas las practicas. Para
ordenar los fragmentos de transcripcion que ilustran las categorias, se usan paréntesis
y numeros arabigos para el trabajo real (observaciones de clase)y corchetes con letras
mayusculas para el trabajo representado (entrevistas y autoconfrontacion).

Organizacién de las clases

Enlas entrevistas, ambos docentes aluden al tema comun y actividades diferenciadas
como forma de organizar las clases. Esto implica que realizan una actividad grupal

(AG) para poner en contexto a los alumnos sobre el trabajo que se desarrollara durante
la sesion; luego, desarrollan actividades diferenciadas (AD) que tratan el tema con
distinto nivel de complejidad en las diferentes secciones del grupo; finalmente, realizan
una puesta en comun (PC) para cerrar el trabajo con todo el grupo. A continuacién, se
muestra como se concretan estos momentos en cada practica.

Maestra Ana

Ladistribuciony duracién de los momentos de clase en el trabajo real de la maestra
Ana se muestra enla Tabla1l. Como se puede observar, las sesiones tienen diferente
duraciény distinta organizacién, pues no todas contienen los tres momentos. Ademas,
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se advierte que no hay relacion entre la duraciéon de la clase y la cantidad de momentos
que la conforman.

Tabla 1. Momentos de clase y duracién por sesién Ana

Sesion 1 2 3 4 5 6 7 8 9
AG AG AG AG AG AD AG AG AG
AD AD AD AD AD PC AD AD AD
PC PC PC PC PC PC PC
Momentos

AG AG AG AD
AD AD AD

PC PC

81 min 97min  73min 78 min 91 min 59 min 73 min 68 min 58 min

Duracion 47s 47s 45s 57s 555 26 s 25s 53s 28s

Fuente: Elaboracion propia.

Las AG que propone la maestra Ana son acciones posibles de realizar con todo el grupo
como ver unvideo, leer en voz alta, recuperar conocimientos previos, jugar, ensenar
adjetivos calificativos y cerrar un proyecto. Estas le permiten dirigirse a todos los
estudiantes, tanto al inicio de clase como en el desarrollo de esta.

Durante las AD la docente divide al grupo en dos o tres secciones. En la entrevista,
Ana menciona que las AD tienen distinto nivel de complejidad [A]. La division en dos
secciones se orienta por un criterio alfabético y las actividades se producen a partir de
contenidos diferentes, es decir, una seccién de alumnos trabaja con la alfabetizacion
inicial (los alumnos no alfabéticos)y la otra con contenidos de Espafiol mas avanzados.
Estas actividades no tienen vinculos tematicos entre las secciones(1).

[A]Maestra: Tenemos el mismo tema, pero va elevando el grado de dificultad
dependiendo del nivel en el que se encuentren los alumnos. Los de primero, como

no saben escribir, ellos mediante dibujos plasman sus ideas. Los de segundo

nivel lo tienen que hacer ya por escrito, ese es el grado de primer a segundo nivel.
Los de tercer nivel ya saben leer pequefnos textos, entonces, ellos ya tienen que
expresarse mediante redacciones de pequenos textos o lecturas de pequenos textos
[autoconfrontacién 1].

(1)Maestra: Con primer grado[...] vamos a ver nuestra siguiente palabra.
A: Llavel...].

Maestra: Segundoy tercer grado, prestan tantita atencion, ;qué dice ahi arriba?
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VA:“;Se escribe conlago conlagu?”’[estan leyendo].
Maestra: ;Se escribe conlago conlagu? Bueno, dice lo que vamos a aprender

“Reconoceran las palabras que se escriben con g”(Clase 7).

Cuando la maestra divide el grupo en tres, el criterio es el grado escolar. Estas
actividades estan relacionadas tematicamente y muestran diferentes niveles de
dificultad. Una progresion del contenido se observa en la adaptacion de las actividades
segun el dominio de la escritura. En primero, utiliza dibujos para que los alumnos

no alfabéticos se involucren en la actividad de descripcion. En segundo, introduce

la escritura de oraciones simples, donde los estudiantes describen caracteristicas
propias por escrito, a partir de un texto discontinuo: una lista de letrasiniciales de
palabras. En tercero, espera que los estudiantes escriban oraciones simples donde
utilicen adjetivos (2)[B].

(2) Maestra: ;Qué vamos a hacer con tercer grado?, vamos a pasar a lo siguiente.
Ustedes tienen que hacer un texto, ustedes ya no las van a copiar [se refiere a las
letras iniciales de palabras]. Con lainformacion que tienen me van a contar esto,
pero en forma de texto, jse acuerdan? Como el que leyeron la primera vez del sefor
bombero, que no venia asi, por punto ni por letras, venia redactado en forma de texto
(clase 6).

[B]Los de tercer nivel ya saben leer pequenos textos, entonces, ellos ya tienen que

expresarse mediante redacciones de pequenos textos o lecturas de pequenos textos

[autoconfrontacion 1].

La PC, por su parte, se desarrolla después de las actividades diferenciadasy tiene
la finalidad de reunir a todo el grupo para socializar los productos elaborados en las
seccionesy cerrar laclase[C].

[C]Maestra: Para finalizar viene la puesta en comun donde ya todos los alumnos
participan explicando acerca de la actividad que realizaron, o sea, que pasana
exponer sobre algun producto final o trabajo, o algun dibujo, lo que haya sido lo
exponeny pues también esa parte la aprovechamos para ver qué dificultades
presentaron ellos al realizar la actividad.

Maestro Marcos

El maestro Marcos organiza las clases en los tres momentos antes descritos, pero no
todos aparecen en todas las sesiones(Tabla 2). Ademas, se observa que las sesiones
mas cortas se organizan en menos momentos.

INVESTIGACION e Andlisis del trabajo docente al ensefiar Espafiol: hacia la construccion
de un modelo diddctico para multigrado
RODRIGUEZ-HERNANDEZ, B. A., AGUILAR-LEYVA, A.Y.Y SERVIN-CALVILLO, 0. 0.

120



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Tabla 2. Momentos de clase y duracién por sesién Marcos

Sesion 1 2 3 4 5 6 7 8 9
AG AG AG AG AG AG AG AG AG
Momentos AD PC AD PC AD AD
PC AG PC

88 min  77min 67 min 57 min 91 min 93 min 90 min 5T min 41min

Duracion 505 o075 21s 18 21s  33s  08s  18s

Fuente: Elaboracion propia.

Las AG son acciones posibles de trabajar con todo el grupo y sirven para introducir un
tema, recuperar conocimientos previos, ensefar recursos linglisticos del Espafol
(adjetivos, adverbios, usos del punto y de la coma) o cerrar un proyecto. En el trabajo
observado, el docente abordo el tema del maiz alrededor del cual giraron las AD [D].

[D] Le ditodo el eje transversal a la tematica del maiz y ya nada més hice las vertientes

o las variantes de acuerdo con el grado [autoconfrontacion 2].

Durante las actividades diferenciadas, el profesor organiza al grupo en tres secciones
segun el grado(3)y la disposicion fisica de los alumnos en el aula cambia, ya que pueden
trabajar en equipo o parejas[C], pero siempre del mismo grado. Estas actividades
corresponden a un tema en comun, pero son distintas para cada grado. En el ejemplo
(3), se observan las diferencias entre las actividades que realiza cada seccién.

(3)Maestro: Cuarto grado, se van a reunir en parejas, dos y dos, y les voy a entregar a
cada uno de ustedes una hojita con la que van a trabajar[...] necesitan observar con
detenimiento imagen 1, imagen 2y también tienen que leer con detenimiento el texto
[...]Jen quinto grado, como son tantas alumnas se van a reunir todas las alumnas,
relunanse en equipito, por favor, van a hacer lalectura “El maiz: el tesoro dorado de
américa”[...] ustedes en quinto van a leer el texto, una vez que hayan terminado de
leer todo el texto, van a empezar a subrayar las palabras desconocidas y después las
van a buscar en su diccionario[...] sexto grado, se van a reunir en parejas|...] en el

caso de ustedes, sexto, les voy a poner una serie de preguntas para contestar(clase 1).

En otro ejemplo sobre la tematica del maiz, los estudiantes de cuarto describieron una
festividad en la que este utiliza como principal ingrediente; los de quinto elaboraron un
acordeon para describir las principales problematicas del maiz; y los de sexto hicieron
un texto explicativo sobre algo relacionado con el tema. Particularmente, en sexto
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grado, las preguntas que planted el docente después de que escribieron se dirigian
alaexploracion de los textos explicativos(4). Los comentarios del profesor enla
autoconfrontacion permiten suponer que la graduacion de los contenidos podria estar
vinculada con el tipo de texto que los alumnos leen o escriben [E].

(4)Maestro: ;Qué textos te han ayudado a encontrar informacién cuando has tenido
duda acercade untema?, ;donde puedes encontrar informacion que es veraze
informativa? Trata de recordar el nombre de cada uno de los textos. Muy bien, ahorita

yo se las voy air anotando en el pizarrény van air ustedes explicando (clase 3).

[E]En sexto grado, esas preguntas eran orientadas para que ellos fueran

identificando las caracteristicas de los textos explicativos [autoconfrontacion 1].

EnlaPC, todoslosalumnos expresan lo que han aprendido y socializan los productos
que elaboraron durante la clase. Ademas, se proponen actividades de revision de
borradores textuales y la exposicion oral de los textos escritos en otras sesiones.

En sintesis, el discursoy las practicas de los profesores permiten identificar que
ambos organizan la ensenanza en torno a un tema comuny actividades diferenciadas.
Ahora bien, en esta forma de organizacion se observan rastros del modo de
organizacion de aulas graduadas, pues para las AD los docentes suelen dividir al
grupo en funcion del grado escolar. Esta situacion es previsible, dado que ante la falta
de modelos pedagogicos especificos para las escuelas multigrado, los profesores
movilizan sus saberes relacionados con los modelos didacticos del aula graduada
(Terigi, 2008).

Ademas, esta categoria muestra varios sentidos de la diferenciacion de
actividades. Enlas clases de la maestra Ana se observa una diferenciaciéon que parte
de la dificultad de las tareas de escrituray su adaptacion al nivel de dominio de los
estudiantes(dibujar en primer grado, y escribir para segundo y tercero). En contraste,
enlas clases del maestro Marcos la diferencia de las actividades parece estar
relacionada con el tipo de texto y con las tareas de leer y escribir (solo leer para cuarto,
leery escribir para quinto y sexto). Sin embargo, no siempre es sencillo identificar qué
sentido atribuyen los docentes a la diferenciacion.

Una aproximacion a la ensefanza de Espanol en cada aula

A partir del analisis es posible observar que la ensenanza de Espanol en cada aula
depararetos distintos a los docentes. La profesora Ana aborda contenidos para
alfabetizar a una seccion del grupoy, con la otra, trabaja otros aspectos del espanol
vinculados con la ortografia, los tipos de texto y el uso de la puntuacion; mientras que el
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profesor se enfoca en la produccion de textos, el trabajo con cuestiones ortograficasy
conrecursos linglisticos del espanol. Veamos mas detalladamente cada practica.

Maestra Ana

En el trabajo efectivo de esta maestra, los contenidos para alfabetizar se centran

enla comprension del principio alfabético del sistema de escrituray son ensenados
mediante un conjunto de estrategias basadas en el Método de lecto-escritura Sarita
(Carrilloy Herrera, 2019). El analisis del trabajo efectivo muestra que la docente inicia
con elreconocimiento de las vocalesy los articulos el y la. Una vez cubiertos estos
contenidos, los estudiantes avanzan al trabajo con 13 palabras directrices en un vaivén
entre cada unay las silabas que la componen. Estas palabras se abordan con la lectura
de un cuento elaborado exprofeso para ese fin. En(5) se observa el trabajo con la
palabra gato.

(5)Maestra: Hoy nos toca nuestra siguiente palabra, ;se acuerdan del cuento?
A: El gato.

Maestra: ;Se acuerdan del cuento?

A: El gato con botas.

Maestra: Aver, sjcomo era?[ ...]aver, ;como era? Vamos a empezar con nuestro
cuento[...] nuestro cuento de siempre.

A: Aver, yo,yo[...] primero es la gatita, maestra.

Maestra: Ayudenme aca los que ya se saben, jcomo empieza el cuento?

A: El gato.

Maestra: ;Cémo empieza?

A: Con la gatita.

Maestra: Habial[...]

VA: Unavezl...]

Maestra: Habia unavez un[...](muestra la tarjeta con la palabra gato).

VA: Gato.

Maestra: Que andaba correteando a una pobre[...][muestra la tarjeta con la palabra
ratital.

VA: Ratita[clase 1].

Después de haber trabajado con la palabra directriz durante una o dos sesiones, la
docente avanza a la segmentacion en silabas, lo que a suvezlalleva a introducir otra
estrategia que consiste en la formacion de palabras o frases, a partir de estas silabas.
Durante la autoconfrontacion, explica las razones por las cuales emplea este método [F].
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[FTA mime gusta mucho, lo he ocupado por varios afios, porque los alumnos
aprenden aleer de manera mas fluida, o sea, no me leen silabeando o con el cancaneo
que conocemos, sino que ellos hagan la oracion; por ejemplo, de “el gato tomala lima”
y que la lean asi“el gato toma lalima”, para que no empiecen a leer por silabas[...] al

leer de manera fluida van comprendiendo un poquito mas [autoconfrontacion 1].

Con quienesleeny escriben con todas las letras, la maestra aborda los contenidos en

el contexto de dos proyectos, que giran en torno a tipos de texto: la descripciony el
reglamento. En(6) se observa el trabajo con los adjetivos calificativos en los tres grados
en el marco del proyecto sobre descripciones. La docente inicia con la explicacién de la
funcion de los adjetivos, luego les presenta un listado de estos y finalmente menciona
ejemplos. En la autoconfrontacion menciona que los estudiantes aprenden este
contenido gramatical de manera inconsciente [G]. Desafortunadamente, no se exploré
el significado que atribuye a esta forma de aprender; sin embargo, es posible suponer
que parala profesoralos alumnos mas pequenos aprenden sobre recursos linguisticos,
aunqgue no se les ensefen directamente porque participan de las explicacionesy
actividades que se dirigen hacia los otros grados.

(B6)Maestra: En este proyecto vamos a aprender como se llaman esas palabras que
decimos: morenito, chaparrito, glerito, alegre, responsable, esas palabras se llaman
adjetivos, jcomo se llaman?

VA: Adjetivos.

Maestra: Los adjetivos siempre nos van a decir cdmo son las personas o co6mo son
las cosas|[...] aquiles voy a pegar una listita de lo que podemos ver para una persona,
las caracteristicas de una persona, yo se las voy a leer[...] cuando nosotros vamos a
hablar de una persona podemos ver su estatura, ;cémo decimos nuestra estatura?
A: Esalto.

Maestra: Es alto o puede ser bajo o mediano[...] también dice que podemos decir si
son gorditas o gruesas, delgadas][...], también podemos decir su edad|[...] podemos
decir si es joven o una persona mayor(...) ;qué podemos decir del cabello?

A: Esnegroylargo(clase1).

[G] Queria que les quedara mas claro qué caracteristicas podemos describir de las
personas, o sea, los adjetivos calificativos que podemos usar para describir a las
personas. Yo trabajo los adjetivos calificativos con ellos, pero como son de seqgundo,
de primer grado, ellos todavia no manejan esos términos(...) lo estan trabajando de
manera inconsciente [autoconfrontacion 2].
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Maestro Marcos

Enlas clases de este profesor se observo el trabajo con contenidos de Espanol en el
marco de un proyecto sobre los textos descriptivos y explicativos. La mayoria de estos
contenidos se abordaron con todo el grupo y solo algunos se acotaron a un grado.

En cuanto alos primeros, se identificaron: la definicion de descripcion y de texto
explicativo, las fuentes en las que se puede consultar informacion sobre el maiz, la
participacion en una entrevista, aspectos del proceso de revision textual, recursos
lingUisticos como adverbios, usos del punto y de la coma, adjetivos calificativos y el uso
de mayusculas. Los contenidos abordados en cada grado se muestranenla Tabla3y se
trataron durante las AD.

Tabla 3. Contenidos abordados en cada grado

Cuarto grado Quinto grado Sexto grado

e (Observacion deimagenes de
platillos elaborados a base
de maiz.

e Descripcionde una
festividad enla que se utiliza

e Comprension de textos
descriptivos.

e Escrituradelas
problematicas que afectan
al maiz.

Comprension de textos
explicativos.

Produccion de un texto
explicativo sobre un tema
relacionado con el maiz.

como principal ingrediente

el maiz.

Fuente: Elaboracion propia.

En el siguiente ejemplo, el profesor proyecta un video a los tres grados en el que se
abordala definiciony funcion de los adverbios de modo, tiempo, lugar y cantidad. Luego,
dictainformacién del mismo video para que los alumnos la anoten. Posteriormente,
presenta unalamina con ejemplos de cada tipo de adverbio. Finalmente, solicita que
escriban algunas oraciones en donde utilicen los adverbios que se trabajaron en clase.

(7)Maestro: El tema del dia de hoy van a ser los adverbios de modo, cantidad,
tiempo y lugar. Si gustan, tomar notas pueden hacerlo[proyecta un video sobre la
definiciény funcién de los adverbios][...] anoten esa informacion de los adverbios,
nifnos[...] continuando y retomando un poquito lo del video, continuamos con esta
lamina que ya se las habia mostrado cuando vimos los adjetivos calificativos]...]
en esta ocasion solo vamos a ver cuatro diferentes tipos de adverbios, los de lugar,
tiempo, modo y cantidad. Los adverbios de lugar responden a la pregunta donde
[...]ejemplos de adverbio de lugar: aqui, alli, arriba, abajo, cerca, lejos, detras,
encima, debajo, enfrente, atras, alrededor, al lado, dentro, fuera[...] ahorita,
vamos a hacer un pequeno preejercicio. Cada uno de ustedes me va a hacer dos
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oraciones, dos oraciones nada mas de adverbio de lugar, dos de tiempo, dos de modo
y dos de cantidad, nada méas(clase 5).

Durante la autoconfrontacién, el docente explica que los alumnos aprenden gramatica,
aunque no se les ensene directamente porque participan en explicacionesy
actividades dirigidas hacia otros grados [H]. Ademas, comenta sobre la utilidad de los
adverbios para enriquecer las descripciones de los estudiantes para “destacar ciertas
caracteristicas y lograr hacer que las redacciones de los alumnos fueran mucho mas

valiosas”[autoconfrontacion 3].

[H]Lo que yo queria, en un primer punto, que ellos los identificaran, que reconocieran
que los adverbios los han estado utilizando durante bastante tiempo, pero de forma
inconsciente[...] otra cosa curiosa de multigrado, es el hecho de que hay temas

que se ven con los alumnos de grados superiores, como en este caso era el de los
adverbios que se habia visto en sexto ano, pero con los alumnos que ya salieron, y

los alumnos de una u otra maneraya los habian escuchado, ya los habian percibido y
ahorita era asi como que volver arecordar un poquito el temaf[...]y hacérselos llegar

de forma explicita “estas palabritas se llaman adverbios”[autoconfrontacion 3].

Discusiony conclusiones

Estainvestigacion se propuso analizar el trabajo de dos profesores de una escuela
bidocente de Veracruz al ensenar Espanol. El analisis retomo las dimensiones de trabajo
representadoy trabajo real propuestas por el ISD y tuvo el propdsito de comprender las
practicas para contribuir ala consolidacion de un modelo pedagogico adecuado a las
primarias multigrado mexicanas.

Los resultados muestran que los profesores organizan sus clases a través del tema
comuny actividades diferenciadas como se sugiere en la PEM. Si bien este modelo no
estavigente en el curriculo nacional, es parte de laformacién continua que desarrollala
supervision escolar de lazona a donde pertenece la escuela, porlo que los docentes lo
hanincorporado a su discurso y sus practicas.

En las observaciones de ambos profesores se identifica que en el marco del tema
comuny las actividades diferenciadas surgen tres momentos de clase (actividad grupal,
actividades diferenciadas y puesta en comun), que cada uno opera de forma distinta.

En el momento actividades diferenciadas, los profesores dividen al grupo en secciones
que obedecen a diversos criterios, los cuales estan relacionados con los retos de cada
grupo, asi como con las experiencias previas del profesorado. Por ejemplo, la docente
debe alfabetizar a quienes ingresan a la primaria, por lo que uno de sus criterios para
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dividir al grupo es este y otro es el grado; el profesor, por su parte, permanentemente
organiza las secciones segun el grado.

Lo previamente expuesto muestra la convivencia de dos modelos pedagdgicos en
una misma aula. Tal como lo sefiala Terigi (2008; 2021), esta situacion es comprensible
dado que la ausencia de un modelo pedagogico para el multigrado y la falta de
orientaciones curriculares precisas para estas practicas hacen que los docentes
movilicen sus saberes en torno ala graduacion. En sus aulas conviven tanto sus
esfuerzos por trabajar a partir de un tema comun para abordarlo con todos y promover
momentos en donde el grupo completo interactue, como la organizacién de las
actividades diferenciadas segun el grado.

Los resultados enfatizan la necesidad de construir espacios de formacion que
ayuden a los profesores a comprender otras formas de organizar la clase que pueden
ser Utiles parala ensefanza en multigrado; asi como abordar con ellos la relevancia
de los agrupamientos flexibles, el trabajo a través de la tutoria entre paresy el
acompanamiento de los estudiantes de grados superiores hacia los que estan en grados
menores.

Ajuicio particular, el trabajo con las formas de organizar la clase, como el tema
comuny las actividades diferenciadas, requieren acompanarse de un cuestionamiento
profundo sobre las concepciones docentes acerca del aprendizaje. Estas concepciones
habitualmente provienen de la didactica psicologizada y se refuerzan en el Modelo
Pedagdgico del Aula Graduada (Santos, 2011), por lo que si no se analizan con cabalidad
complejizan la comprension del valor pedagogico de la multigraduacion.

Enlo que respectaaladidactica del Espanol, los resultados permiten notar cierta
prevalencia de la concepcion acumulativa del aprendizaje (Pasquier y Dolz, 1996), desde
la cual se vade lo simple alo complejo. En el proceso de alfabetizacion inicial, los
maestros parecen asumir que la complejidad se relaciona con el tamano de la unidad
ensefanza; de modo que entre mas pequena sea esta(letra, silaba, palabra), es mas
sencillo aprenderlay, por ende, se debe ensenar primero.

En el mismo sentido didactico, la ensefanza del Espanol, después de la
alfabetizacion inicial, muestra retos en aspectos gramaticales y ortograficos. El
profesorado moviliza saberes estrechamente vinculados con la ensenanza explicita
de estos contenidos que estuvo vigente durante el auge del enfoque estructuralista
(en México alrededor de los afios 70 y 80); es decir, primero se explica laregla de uso,
luego ejemplificay después se practica. Esta concepcidn dista de las sugerencias mas
actuales en el campo de ladidactica de las lenguas.

En sintesis, los resultados permiten sugerir que la construccion de un modelo
didactico para multigrado requiere considerar al menos los siguientes tres aspectos:
anélisis de las concepciones del aprendizaje que devienen de la did4ctica psicologizada
y el modelo pedagogico del aula graduada; revision de formas de organizacion de
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la clase que promuevan los agrupamientos flexibles, y formacion en las didacticas
especificas que subyacen a las asignaturas que debe trabajar el docente, en este caso,
el Espanol. Una formacion docente suficiente en el terreno de la didactica especifica
orienta el diseno de actividades diferenciadas y graduadas, porque aporta claridad enla
comprension del aprendizaje y la ensefianza de cada contenido. ¥¢
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Anexo A. Guion de entrevista

Planeacion
1. ¢Consulta materiales con orientaciones y sugerencias didacticas, como el Libro
para el maestro, cuando planea la clase de Espanol para su grupo multigrado?,
;cuales?
2. Cuando planea las actividades de ensenanza para su grupo multigrado, vincula
los contenidos de Espanol con los de otras asignaturas?

Contenidos y estrategias de ensenanza

3. ;Qué contenidos de la asignatura de Espanol considera mas importante trabajar
en el aula multigrado?

4. ¢Qué estrategias didacticas utiliza para trabajar los contenidos de Espafol en su
grupo multigrado?

5. ¢Queé estrategias didacticas utiliza para trabajar con los alumnos que aun no
saben leery escribir convencionalmente?

6. ;Qué estrategias didacticas utiliza para trabajar con los alumnos que ya saben
leery escribir?

Instrucciones
7. ¢Cémo apoya alos estudiantes de diferentes grados cuando realizan una
actividad de Espanol en la que tienen dudas?
Organizacion del aula
8. ¢Como organiza a su grupo multigrado para trabajar la asignatura de Espanol?
9. ¢Qué actividades de Espanol le resultan mas apropiadas para que los estudiantes
de diferentes grados trabajen conjuntamente?

Evaluacion

10. ¢Coémo evalla los aprendizajes de su grupo multigrado en la asignatura de
Espanol?, squé instrumentos utiliza?

11. Enuna situacién imaginaria, en donde usted tiene contacto con unrecién
egresado de lanormal o de la UPNy que va a empezar a trabajar en un aula
multigrado, ;qué recomendaciones le haria para que pudiera trabajar la
ensenanza del Espanol en estos contextos?
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Vinculos con la comunidad
12. ;Mantiene comunicacion con los habitantes de la comunidad?, scuél es el objetivo
de la comunicacion?
13. ¢Qué temas de Espanol le resultan mas apropiados para establecer vinculos con
los habitantes de la comunidad?
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