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Trabajo entre pares para elevar el nivel real de
desarrollo en matematicas
Peer work to raise the real development level in mathematics

Resumen

Este articulo aborda una experiencia de trabajo entre pares.

El propésito fue elevar el nivel real de desarrollo de alumnos
menos aptos para resolver problemas matematicos; el método
utilizado fue lainvestigacion-accion. Participaron once
estudiantes de cuarto grado de educacion primaria, seis con un
nivel real de desarrollo alto y cinco con uno bajo, agrupados por
afinidad en cuatro parejasy unatercia. Se aplicé una propuesta
de intervencién conformada por cuatro etapas denominada
Detective. Los resultados muestran que de los cinco con nivel
bajo, solo cuatro fueron evaluados; de estos, uno se mantuvo asi,
otro lo elevd superficialmente y los dos restantes lo aumentaron
de manera significativa. Se concluye que si fue posible
incrementar, pero de forma modesta, el nivel real de desarrollo
de los alumnos al trabajar con un par de estudiantes mas capaces
y que las alumnas con un nivel real de desarrollo bajo obtuvieron
mejores resultados que los alumnos. Version en lengua de sefas

mexicana


https://youtu.be/p-zUFeCjgoM
https://youtu.be/p-zUFeCjgoM
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Abstract
Keywords: elementary school, students, This article tackles an experience of work among peers.The
mathematics, Proximal Development purpose was to raise the real development level of students who

Zone.

are less apt to solve mathematical problems; an action research
method was used. Eleven fourth-grade elementary school
students participated, six with a high level development and five
with alow one, grouped by affinity in four pairs and one third. A
four-stage intervention approach called Detective was applied.
The results show that of the five with a low level, only four were
assessed; of these, one remained at that level, another raised

it slightly, and the remaining two significantly increased it. It is
concluded that it was possible to increase, but only modestly,
the students’real development level by working with a pair of
more capable students and that female students with a low real
development level obtained better results than male students.

Introduccion

os alumnos de educacion primaria conviven con sus pares cinco diasala

semana; interactuan con ellos tanto en clases formales como en espacios

de esparcimiento, donde logran diversos aprendizajes que se suman a su
formacion personal y escolar. Los estudiantes que cursaron el cuarto grado en el ciclo
escolar 2023-2024 pertenecen a la generacion 2020-2026, que se incorpord a la escuela
primaria en modalidad a distancia durante el primer ano de su formacion e hicieron su
segundo grado en modalidad mixta: presencial y virtual. En sus dos primeros anos de
escolaridad, cuando aprendieron las operaciones matematicas basicas, las normas
sanitarias limitaron su interaccion con sus pares para el desarrollo de sus habilidades
enlaresolucién de problemas (Veldzquez, 2021). Adicionalmente, la politica educativa
impidio lareprobacién de los alumnos, lo cual ocasiond que algunos integrantes de esa
generacion acreditaran los grados sin haber alcanzado los aprendizajes esperados.

Los alumnos del cuarto grado de la Escuela Primaria “Mtro. Protasio I. Gémez”,
ubicada enla ciudad de Toluca, Estado de México, no fueron la excepcion. Desde el
primer acercamiento con el grupo en septiembre de 2023, se observo que algunos
presentaban dificultades en laresolucion de problemas de suma, resta, multiplicaciony
divisién, porque no eran capaces de resolver operaciones basicas por ellos solos, quiza
como consecuencia del rezago sufrido en grados previos, demostrando que su nivel real
de desarrollo enlaresolucion de ejercicios matematicos era muy bajo.
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Al comienzo de lajornada, la docente titular colocaba ejercicios de calculo
mental y problemas matematicos con operaciones basicas que solo algunos alumnos
lograbanresolver en el tiempo establecido, generalmente de 30 minutos. El resto no los
concluia o los resolvia de manera incorrecta. La docente explicaba al grupo lo que debia
hacer en cada ejercicio y ocasionalmente atendia a los escolares que se acercaban
a ella con dudas, aunque varios optaban por buscar la ayuda de otro companero,
pero no para que este les explicara cémo hacerlo, sino para pedirle los resultadosy
copiarselos. Finalizado el tiempo establecido, entregaban sus ejercicios incompletos
o copiados; la docente titular los revisabay calificaba para devolvérselos, mientras los
estudiantes realizaban otra actividad conforme ala planeaciény ya no recibian ninguna
retroalimentacién o verificacion. Esta situacion se convirtio en una dificultad porque
apesar de que algunos de los alumnos podian resolver por ellos solos los problemas
mateméaticos que implicaban operaciones bésicas, el rezago era evidente.

Envirtud de que varios estudiantes requerian apoyo de su docente o de un
companero para resolver operaciones matematicas, se plante6 como pregunta de
investigacion: jcémo elevar el nivel real de desarrollo de los alumnos en la resolucién de
problemas matematicos? La hipdtesis que se propuso fue que el nivel real de desarrollo
pararesolver problemas matematicos se puede elevar mediante el trabajo con un par
mas capaz. El nivel real de desarrollo es un concepto que se encuentra dentro de lo que
Vigotsky (1978) denomina la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), definida de la siguiente
manera:

[...]ladistancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad

de resolverindependientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de laresolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracién con otro compafiero mas capaz(p. 131).

La ZDP est4 delimitada por dos niveles, el real 0 actual, como le denomina Cole (1994), y

el potencial; el primero definido por la capacidad del alumno para resolver un problema

por el mismo y el seqgundo por la posibilidad que tiene de solucionar un problema no por

sisolo, pero con apoyo de un companero mas capaz o con ayuda de un adulto con mayor
habilidad. Suarez(2004)los identifica como dos niveles de intervencién en el desarrollo
de unalumno:

[...]1lo que se puede hacer solo, representado por aquello que se puede hacer
independientemente sin asistencia de otros, convirtiéndose por tanto en el indicativo
de haber alcanzado cierta capacidad medible por «defecto» por la evaluacion
convencional; y aquello que se puede aprendery hacer en el futuro gracias a la ayuda
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0 cooperacion con otras personas mas capaces o de diferente experiencia, pero que
tradicionalmente se ha considerado como ausencia de desarrollo (p. 7).

De acuerdo con Ledesma(2014), la ayuda que el alumno recibe del mediador para
resolver un problema es importante porque le ofrece las bases para que en el futuro

lo pueda hacer por simismo. Cuando el escolar logra resolver de forma independiente
problemas que antes no podia hacerlo sin ayuda, su nivel real de desarrollo se desplaza
endireccion del nivel de desarrollo potencial, lo que hace que este también se eleve.
Carreray Mazarrella(2001) relacionan los dos niveles con el aprendizaje del alumno:

Elnivel real de desarrollo revelalaresolucion independiente de un problema,
define las funciones que ya han madurado, caracteriza el desarrollo mental
retrospectivamente. La Zona de Desarrollo Proximo define aquellas funciones que
todavia no han madurado, pero que se hallan en proceso de maduracién, en este sentido
se caracteriza el desarrollo mental prospectivamente (p. 43).

Desde ese punto de vista, laayuda que el alumno necesita esta en las
funciones que no han madurado lo suficiente como para que realice tareas de forma
independiente. En el salén de clases, el alumno tiene la posibilidad de contar conla
guia de su docente o con el apoyo de sus companeros cuyas funciones estan mas
desarrolladas para elevar su nivel real.

La guia que el docente proporciona al estudiante o los apoyos que le brindan sus
companeros son importantes, porque crean las condiciones para que, como sefala
Baquero(1997), lo que el dia de hoy se realiza con el auxilio de una persona mas experta,
en un futuro se pueda hacer con total autonomia. El docente y los companeros mas
habiles acompanan al alumno en su proceso de maduraciény le permiten el logro de
aprendizajes. Corral (2007) dice que el sujeto que ensefa es un elemento a considerar en
la ZDP:

Geneéticamente hablando, siempre existe un “otro”. Por supuesto lo que se incorpora
esuninstrumentoy el otro de larelacion interpersonal actia como un canal de
traslacién, un“andamio” de construccion que paulatinamente debe ser retirado,

anularse en tanto sujeto(p. 75).

El companero que hace la funcion de acompanante le proporciona al alumno el
andamiaje necesario para que realice las tareas que por si mismo no podria hacer, pero
es pertinente que poco a poco le retire ese apoyo para que pueda valerse por si mismo.
El par mas capaz esimportante en dos momentos: cuando acompana a su companero
para guiarle y cuando lo deja solo porque puede hacer las tareas sin su ayuda.
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Materiales y método

El estudio tiene un enfoque mixto, pues recuperay analiza tanto datos cualitativos como
cuantitativos (Hernandez y Mendoza, 2018); correlacional, ya que trata de demostrarla
relacion entre dos variables en un contexto particular (Hernandez, Fernadndez y Baptista,
2014); transversal, en virtud de que la unidad de anélisis es abordada en un solo punto
del tiempo (Avila, 2008); y emplea un método de investigacion orientado al cambio: la
investigacion-accion (Dorio, Sabariego y Massot, 2009).

La investigacion-accién es definida por Latorre (2005) como una indagacién
practica realizada por el propio profesorado, cuyo propdsito es la mejora del desempeno
docente ylageneracién de conocimiento pedagogico. El ciclo de investigacién-accion
esta conformado por cuatro etapas: plan de accion, accién, observacion de laacciony
reflexién de la accion.

Participantes

Participaron alumnasy alumnos de cuarto grado de la Escuela Primaria “Mtro. Protasio

I. Gémez", ubicada en la ciudad de Toluca, Estado de México. Con base en una evaluacién
diagnostica que consideraba seis problemas matematicos, se identificé alos cinco
alumnos con un nivel real de desarrollo bajo y se les integré en pareja con un par mas
capaz. Al término de laintervencion se les aplico una nueva evaluacion, para conocer los
avances en su habilidad para resolver por si solos problemas matematicos.

Instrumento

El plan de accion disenado para elevar el nivel real de desarrollo de esos estudiantes
de cuarto grado para resolver problemas matematicos consté de cuatro etapasy se
denomind Detective, por las dos o tres letras iniciales de cada una de ellas: descubre el
problema, técnica para resolver, tiempo para resolvery verifica su resultado.
Previamente al trabajo por etapas, se integraron las parejas de trabajo y para no
estigmatizar alos alumnos menos aptos pararesolver los problemas matematicos,
se considerd atodos los integrantesy se les agrup6 en pares mediante el recurso
de Partner Pairing Cards (Figura 1), de Teachers Pay Teachers(2023), por lo que cada
alumno recibi6 una tarjeta con el nombre e imagen de un alimento y busco en el saldn al
companero de trabajo que tenia la tarjeta con el alimento complementario. Las tarjetas
incluian los nombres en espanol e inglés para favorecer la comprension de ambos
idiomasy permitir que la dindmica se trabajase de manera bilingue.
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Figura 1. Recurso Partner Pairing Cards

Fuente: Elaboracién propia con base en Partner Pairing Cards: English y Spanish de La chica bilinglie en
Teachers Pay Teachers(2023).

Etapa 1. Descubre el problema. Las parejas descubren el problema matemético que
habran de resolver. Como los alumnos estan acostumbrados a abordar conflictos que se
basan en situaciones hipotéticas cotidianas como ir de compras o saber cuanto cambio
deben darles en la tienda, se propone suinsercion en forma de casos policiacos, en
asuntos sin resolver. Mandler (como se cité en Cimpoies, s. f.)menciona que los alumnos
reaccionan de forma positiva o negativa hacia las matematicas dependiendo de los
estimulos que asocien con ellasyy, si se presentan de forma recurrente, se automatizany
se solidifican en actitudes. Para despertar la curiosidad de los estudiantes, se abordan
como situaciones que salen del esquema de los problemas que tradicionalmente se
aplican en las aulas, sin dejar de lado el contexto de los escolares al plantearlas como
casos que podrian aparecer en las noticias.

Para gestionar mejor el tiempo durante las aplicacionesy evitar los conflictos
derivados de la construccion grupal de un problema matematico, los planteamientos se
formulan previamente a las aplicacionesy se entregan impresos a las parejas dentro de
un folder TOP SECRET (Figura 2) haciendo alusion a los archivos secretos de las peliculas
policiacas.
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VELAZQUEZ-ALVAREZ, L. L.



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Ao VIl  Nim. 16 ® AGOSTO 2025
ISSN 2594-1828 ® www.eduscientia.com

Figura 2. Folder TOP SECRET

Fuente: Elaboracién propia.

Dentro de cada folder se incluye la hoja con el caso aresolver y dos plantillas de trabajo,
una para cadaalumno, membretadas con Agente 1y Agente 2. La finalidad de colocar
por pareja una sola hoja con el caso es para que tengan la necesidad de acercarse a
leerla en conjunto y no de forma separada.

Etapa 2. Técnica pararesolver. En esta etapa las parejas definen la manera de
resolver el problema matematico como si fuera un caso policiaco. A los alumnos les
llama la atencién el chisme, y la curiosidad por asuntos de su interés les permite una
mayor comprension de los problemas, conversan en pareja sobre las posibilidades de
encontrar una solucion al conflicto. Nicholson (como se cit6 en Pietrosemoli, 2009)
senala que la necesidad del chisme es un instinto que el hombre moderno ha heredado
desde la Edad de Piedra, porque la gente chismea para llenar vacios de informaciény
crear redes sociales, a fin de sentirse parte de un circulo.

Los chismosos realmente exitosos son definidos por Mardle (como se cit6 en
Pietrosemoli, 2009) como quienes pueden juntar las migajas informativas y construir
algo que no solo sea coherente, sino que tenga un alto valor de prediccién. Dentro del
problema matematico hay migajas informativas, que son los datos proporcionadosy
estos deben seridentificados por los alumnos; al hacer la lectura deben comprender
qué es lo que el problema solicitay asiles sea posible seleccionar el procedimiento
idoneo, formal o informal, para darle solucién.

La estructura de los casos(Figura 3) es el titulo y nimero de situacion a resolver
unaimagen alusiva al caso presentado (simulando la fotografia, estilo polaroid, tomada
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en el lugar de los hechos), el problema planteado, la evidenciay la fecha del suceso
(misma que hace referencia al dia de la aplicacion). Por cuestiones de estética, se

coloca lainformacion con una fuente similar a la letra de una maquina de escribir para

continuar creando el ambiente de una agencia de detectives y dando realismo ala
actividad.

Figura 3. Ejemplo de caso Detective

Fuente: Elaboracion propia.

La evidencia proporciona datos importantes o pistas del problema que podrian pasar

desapercibidos por los alumnosy que resultan utiles parala comprensién de lo que se
solicita, asi se evidencia la funcion de migaja informativa, la cual facilita la identificacion

de los datos a usary la seleccion de la operacién adecuada que deben realizar para
resolver el problema. Al concluir esta etapay después de leer el caso planteado, las
parejas deciden qué operaciony procedimiento usaran para resolver el problema.

Etapa 3. Tiempo pararesolver. Aqui, las parejas aplican el procedimiento que
seleccionarony encuentran el resultado que da solucién al problema presentado,
tomando como referencia la informacién brindaday las pistas de la seccion de
Evidencia. Es un espacio de convivencia e intercambio de ideas y conocimiento
matematico entre un alumno mas capazy otro menos capaz, donde, sequn Arteaga
(2017), convivir, compartir y aprender del otro son aspectos fundamentales de la
labor dentro del aula. Los alumnos, en su papel de detectives, no solo se enfocan
en solucionar el problema del caso, sino también en el intercambio de ideasy en el
aprendizaje de procedimientos.
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Los resultados se registran en una plantilla de trabajo denominada Formato
Detective (Figura 4), donde cada pareja, de manera individual, realiza sus operaciones
del problema. La plantilla es compacta, mantiene un minimalismo en las secciones
de llenado, e incluye ilustraciones referentes ala figura de un detective y unaimagen
alusiva alos elementos del resultado: dinero, personas, animales, etcétera.

Figura 4. Ejemplo de caso Detective

Fuente: Elaboracion propia.

Por cuestiones de diseno y como factor de identidad, los formatos tienen como marca
de agua los personajes de Partner Pairing Cards de cada pareja.

Etapa 4. Verifica su resultado. En esta parte las parejas entregan su folder TOP SECRET
conlosresultados de sus pesquisas, comparten las maneras en que resolvieron el
gjercicioy se hace un registro colectivo de las formas de hacerlo. Se lee para todo

el grupo el problema planteado, se anotan en el pizarron los datos importantes, se
pregunta alas parejas los procedimientos que hicieron, se seleccionan los viables y

se realizan las operaciones hasta llegar al resultado correcto, mismo que debe ser
verificado por cada pareja. Al final se da un espacio para escuchar si alguna pareja habia
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escogido un procedimiento de solucion diferente que llevara al resultado correcto para
que lo comparta con el grupo atendiendo que, como afirman Pérez y Ramirez(2011),

los alumnos poseen bagajes de conocimientos matematicos informales, los cuales
constituyen un puente para adentrarse en la matematica formal.

Para concluir la etapa, se registra en el tablero de progreso el avance de las
parejas: un resultado correcto les permite avanzar dos casillas y uno incorrecto,
solamente una. Las primeras parejas en |llegar a la meta obtienen una recompensa por
su habilidad para aclarar casos sin resolver.

Resultados

La formacion de las parejas, cuatro parejasy una tercia, se realizé con base enuna
evaluacion diagnosticay la afinidad entre los alumnos. Se considero a los seis alumnos
mas capaces (dos mujeres y cuatro hombres)y a los cinco menos capaces (tres mujeresy
dos hombres) para resolver problemas matematicos(Tabla 1), cuatro parejas y unatercia,
pues la cantidad de alumnos eraimpar. El resto del grupo se integré en nueve parejas que
también participaron de las actividades, pero no se consideraron en el estudio.

Tabla 1. Formacién de las parejas

Pareja | N.L. | Sexo | Personajes de Partner Pairing Cards
6 M
1 Pan (6)y mantequilla(17)
17 F
21 F
2 Macarrén(21)y queso (28)
28 M
9 F
3 Bombon(9)y chocolate (29)
29 F
2 M
4 Mostaza(2)y catsup (18)
18 M
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Pareja | N.L. | Sexo | Personajes de Partner Pairing Cards

12 M
5 15 M Chispas(12), helado (20)y pay (15)
20 M

Nota: N. L. significa Numero de Lista. El rojo se refiere al alumno con bajo
nivel real de desarrollo y el verde corresponde al alumno con alto nivel real
de desarrollo.

Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados de la evaluacion,
enero de 2024.

La aplicacion del plan de accion se realizé en enero de 2024, con un total de cinco
intervenciones. Al término del periodo se realizd una evaluacion final para observar el
avance de los alumnos menos capaces.

La primeraintervencién se realizo el 15 de enero. El caso sin resolver se denominé
Dinero faltante, e implicaba la realizacion de unaresta, con un nimero de cuatro cifrasy
otro de tres. Las parejas leyeron el problemayy lo resolvieron de forma conjunta, aunque
algunas tuvieron dudas sobre la operacion que debian hacery otras acomodaron de
manera incorrecta las cantidades a restar. Dos de las tres parejas motivo de estudio
resolvieron correctamente: launoylacinco.

La segundaintervencién se llevé a cabo el 16 de enero, el caso sin resolver se
tituld Diamantes valiosos, y consideraba la suma de tres numeros de cuatro cifras. Las
parejas leyeron el problemay discutieron la operacion que se requeria para resolverlo.
Algunos senalaban que se trataba de una resta, quiza vinculando el caso con el visto un
dia antes, y otros de una suma. La confusién se mantuvo cuando realizaron la operacion,
pues unos opinaban que se debian ordenar los numeros de mayor a menor, COmo si se
fuesen arestar. En una de las parejas la alumna mas capaz explicé a su par la forma de
responder el problemay le mencionaba las cifras para que las sumara mentalmente,
situacion que lo ponia nervioso, pero al final resolvieron exitosamente el ejercicio.

Laterceraaplicacion se hizo el 17 de enero, el caso sin resolver se llamé Fantasmas
en el hospital, este requeria de una multiplicacién de dos nimeros de dos cifras. Las
parejas leyeron el problemay discutieron la forma de resolverlo: algunos senalaban
que era mediante una multiplicacion y otros que por medio de una division. Una pareja
requirio el apoyo de la docente para definir ala multiplicacion como la operacion a
realizar. Un integrante de otra pareja se acerco¢ en busca de ayuda, pues su par habia
hecho una suma para resolver el problemay no le habia hecho caso de que tenia que
realizar una multiplicacion, asi que iban a estar mal y perderian un punto en el tablero.
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La cuartaaplicacion se realizd el 18 de enero, el caso sin resolver se denomind El
caso del subterrdneo y precisaba larealizacion de una resta con dos numeros de tres
cifras. Las parejas leyeron el problema, discutieron la soluciény procedieron a ponerla
en practica. Como todos deseaban ser los ganadores de la carreray obtener un premio,
no querian cometer errores, un integrante de la tercia se acercé a la docente para
solicitar cambio de pareja, ya que sus dos pares habian hecho mal el procedimiento
y no queria perder los puntos, al final hicieron los ajustes necesarios y resolvieron
exitosamente el problema.

La quintay ultima aplicacion se realizé el 19 de enero, el caso sin resolver llevaba
por nombre Experimentos con ratones, e implicaba dividir un nimero de tres cifras entre
otro de una. Las parejas leyeron detenidamente el problemay discutieron la forma de
resolverlo. No habia consenso entre ellos porque utilizaban las experiencias previas
y algunos insistian en sumar, restar o multiplicar. Cuando hubo consenso sobre la
necesidad de realizar una division, los alumnos mas capaces demoraron mucho tiempo
en explicar a sus pares el procedimiento a sequir. Varias de las parejas tuvieron mal el
resultado, pues no dominaban el algoritmo de la division y acomodaban los numeros de
manera equivocada. La pareja unoy la terciaresolvieron correctamente el problema,
pero solamente la tercia recibio premio porllegar a la meta. Las otras dos parejas
ganadoras no eran motivo de estudio.

Por ultimo, se realizé la evaluacion final para identificar si el nivel real de desarrollo
de los cinco alumnos se habia elevado, es decir, si eran capaces de resolver problemas
matemaéticos por sisolos. Elavance de los cinco ninos con nivel real de desarrollo bajo
fue el siguiente (Tabla 2).

Tabla 2. Comparativo de resultados evaluaciones diagnosticay final

Alumno Diagnéstica Final Observaciones
Alumno 1 3 3 Se mantuvo igual
Alumna 2 0 2 Resolvio dos més
Alumna 3 0 No presenté —
Alumno 4 0 1 Resolvio una mas
Alumnab 2 4 Resolvié dos mas

Fuente: Elaboracién propia con base en resultados de las evaluaciones.
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Discusion y conclusiones

Los resultados de la aplicacion de la propuesta muestran que la hipotesis se comprobo
parcialmente: algunos alumnos pueden elevar su nivel real de desarrollo para resolver
problemas matematicos mediante el trabajo con un par mas capaz. La comparacion
de los resultados entre la evaluacion diagndsticay la valoracion final indican que, de
un total de cuatro, un alumno se mantuvo en el mismo nivel y los otros tres lo elevaron,
aunque de manera heterogénea: uno resolvio un problemay el resto dos mas.

Elimpacto de la propuesta en el nivel real de desarrollo de los alumnos menos
capaces fue modesto, pero parece que latarea no es sencilla, pues estos resultados
concuerdan con los obtenidos por Ruiz(2015), quien, en un estudio experimental
sobre la ZDP con estudiantes universitarios de ciencias sobre su habilidad para
resolver problemas de aritmética, encontré que la calificacién obtenida por el grupo
experimental (9.2 puntos) fue apenas mayor por dos décimas de punto ala del grupo
testigo: 9.0 puntos. También existe similitud con los de Gonzalez et al. (2021), los cuales
enun estudio con universitarios para la solucion de tareas de ejecucion relativas a
acentos ortografico y prosodico encontraron que quienes trabajaron con un companero
mas capacitado obtuvieron resultados ligeramente mayores, que quienes solo tuvieron
el apoyo de lasinstrucciones de la prueba.

Los resultados de Machado (2022) con estudiantes universitarios de nuevo ingreso
también van en ese sentido. Esos alumnos, a quienes se les designaba como tutoraun
par de mayor experiencia, obtuvieron calificaciones ligeramente mejores (0.68 puntos)
que quienes no los tuvieron. Hernandez-Rojas (1999) indica que la ZDP es un concepto
profunday esencialmente interactivo y para su correcta problematizacion exige la
comprensiony la participacion intensa de dos 0 mas agentes socioculturales en donde
el conocimiento se comparte y se distribuye, lo cual no resulta sencillo en sociedades
que privilegian el trabajo individual.

En cuanto a la estrategia de trabajo, hacer que los alumnos colaboren entre pares
con distintos niveles de desarrollo no es sencillo y también arroja resultados modestos.
En ese sentido existe coincidencia con los hallazgos obtenidos por D'’Amore et al. (2004),
quienes enfrentaron serios desafios para integrar parejas de alumnos de tercer grado
de primaria que habian resuelto problemas anticipados de matematicas con alumnos
que no lo habian logrado, para que hicieran equipo juntos. De 47 alumnos solo trabajaron
formalmente cuatro parejas, las demas no terminaban la tarea o la abandonaban.

En otro sentido, lalabor entre pares también crea lazos comunicantes entre
los estudiantes, cuando tienen una tarea comuny laresuelven entre ellos sin la
intervencion del docente, lo cual coincide con una de las conclusiones de Medina et
al.(2025), quienes afirman que en el &mbito universitario el acompafamiento entre
pares puede generar una dinamica de mayor confianza que facilita el desarrollo de
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aprendizajes; también con la postura de Gamboa et al. (2025), cuando concluyen
que el apoyo de pares tutores proporciona mayor seguridad a los estudiantes si la
retroalimentacion del docente puede ser confusa.

Los resultados muestran una diferencia de género que es conveniente destacar.
Los dos alumnos que avanzaron mayormente y resolvieron por si mismos dos problemas
mas fueron dos mujeres, mientras que de los dos hombres, uno resolvié un problema mas
y el otro mantuvo su mismo nivel. Seria interesante realizar nuevos estudios donde
se centre laatencion en este aspecto para comprobar silas mujeres muestran mayor
disposicion para aprender de sus pares que los hombres. Tal vez tenga que ver con
lo que Guitart et al. (2011) sefalan en cuanto a trabajar con la ZDP, que no solamente
consiste en transferir destrezas cognitivas, sino que implica la creacién de significados,
el establecimiento de relacionesy la solucion de tareas. Tal vez las mujeres sean mas
dispuestas a realizar estas tareas con pares mas capaces, sin importar si son de su
mismo sexo o de otro. *¢
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